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TEXTSORTENZENTRIERTE .
VERSTEHENS- UND PRODUKTIONS-
DIDAKTIK IM UNTERRICHT DAF

Ausgangsbeobachtung

Geht man Bibliographien zum Fremdsprachenunterricht nach Publikatio-
nen zum Stichwort , Text” durch, wird man cinigermaBen enttiiuschi wer-
den. Es gibt nur sehr wenige Verdtfentlichungen zu dieset Thema. Sie
beschiiftigen sich dariiber hinaus in den meisten Fallen mit literarischen
Texten.! Die Erkenntnisse der Textlinguistik werden nur sehr langsam rezi-
piert und anscheinend noch langsamer in praktikable Unterrichtsverfah-
ren umgesetzt.? Auffallend ist auch, daB die Rasistexte der Lehrwerke sehr
oft entweder selbst verfertigie Berichte oder (so gut wie ausschlieflich)
Dialoge sind.* Wiihrend der erste Lehrwerkstyp fiir die Zeit vor der sog.
~pragmatischen Wende” typisch ist, ist die GiberméBige Verwendung von
dialogischen Texten kennzeichnend fiir Lehrwerke, die in der Zeit danach
entstanden sind. Diese Beobachtung gilt vor allem fiir Lehrwerke der An-
fangsstufe. In Lehrwerken der Mittelstufe geht die Textsortenvielfalt* sel-
ten itber Briefe, Postkarten, Speisekarten, Kochrezepte, Stadtpline und die
(quasi obligate) Zettungsanzeige hinaus. Textsorten sind mit Ansnahme
der Textsorte Aufsatz und einigen wenigen anderen Texttypen-(Brief, Refe-
rat, Notizen etc.) kein Gegenstand der Vermittlung von Sprachproduk-
tionsregeln, sondern immer nur Doméne der Sprachrezeption.

Dies ist um so erstaunlicher, ais ja gerade die Sprachproduktion im Nor-
malfall innerhalb des konventionellen Rahmens einer Kommunikationssi-
tuation und damit innerhatb des Rahmens von Textsorten/ Texttypen® ab-
l3uft. Bs erscheint daher sinnvoll, sich iiber den Stellenwert der Textsorten
im Fremdsprachenunterricht Gedanken zu machen.

Da Fremdsprachenlehrer und Lehrbuchautoren auch derzeit Entscheidun-
gen dartiber treffen miissen, welche Texte sie im Unterricht einsetzen, erge-
ben sich vor dem Hintergrund der oben gemachten Beobachitungen eine
Reihe von Fragen:

1) Nach welchen Kriterien werden Texte fiir den Unterricht derzeit ausge-
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withlt bzw, welche didaktischen und theoretischen Konzepte liegen die-
sem Prozel zugrunde?

2} Welchen Stellenwert/welche Funktion haben Texte im Fremdspra-
chenunterricht iiberhaupt?

3) Wie erfolgt die Arbeit am Text und gibt es dazu ausgearbeitete Kon-
zepte?

4) Kann die sprachliche Kategorie ,Textsorte” nuotzbringend fiir den
Fremdsprachenunterricht angewendet werden?

Welche Funktion haben Texte (zur Zeit) im Fremdsprachenuniey-
richt?

Die Frage scheint so grundiegend {und damit so banal) zu sein, dafi sich die

Reflexion dariiber bisher anscheinend ertibrigte, da es dazu mit Ausnakme

vont Hellmich/Karbe (1983) keine Literatur gibt.® Die Reflexion dariiber

scheint mir aber notwendig, da die Grundlagen der Textarbeit im

Sprachunterricht erst dann erarbeitet werden kdnnen, wenn die Funktion

von Texten im Fremdsprachenunterricht (FSU) gekldnt ist. Erst aus der

Funktion des Textes kann sich die jeweilige Textbearbeitnngssirategie

ergeben, da diese der Frage nachgelagert ist, was mit dem Text erreicht

werden soll. '

Die Funktionen von Texten im Sprachunterricht sind:

1) Der Text reprisentiert real vorkommende Sprache und wird damit
zum Gegenstand der Vermittlung von Sprache. Ich méchte diese
Funktion ,reprdseniativ-darstellend” nennen. Verkiirzt kéunte man
sagen, dafl der Text ,Demonstrationsobjekt” ist. Dabei kann sich die
~Reprisentationsfunktion” durchaus anf unterschiedliclie Aspekie
des Textes bezichen:

1.1 Der Text reprisentiert die géingige Sprachnorm und ist Gepenstand
des Unterrichts hinsichtlich fermaler Einzelaspekte. Dazn gehdren
grammatische, stilistische, phonetisch-phonologische oder orthogra-
phische Einzelerscheinungen. Der Text kann dabei nicht nur hinsichs-
lich verschiedener Einzelaspekte fir den FSU relevant werden, son-
dern auch als Gesamrtext. Erst wenn der letzigenannte Aspekt
dominiert, gewinnt die Frage, wie die Textdidaktik gestaltet sein soii,
ifiren Sinn,

1.2 Der Text reprisentiert nicht pur die gingige Sprachnorm, sondemn
auch gingige Interaktions- und Vertextungsnormen und wird in die-
ser Form zum Vermitteln der Interaktionsregeln und Interaktionsstra-
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tegien verwendet, Dabei steht normalerweise nicht primir der Text
LA sich® im Mittelpunkt, sondern die Verwendung der Sprache in
Kommunikationssituationen. Die Texte, ¢fic im Rahmen des her-
kdmmlichen Konversationsunterrichis verwendet werden, sind ty-
pisch fiir diese Funktion,

1.3 Der Text reprisentiert Sprache nur im eingeschrinkten oder redu-
Zierten Sinn, insofern diese auf einen spezifischen Zweck hin zurecht-
geformt wurde, um die Sprachproduktion zu steuern. Unter diese Ru-
brik falten alle Ubungstexte und Ubungsteile der Lehrwerke, dieja in
der Regel Bruchstiicke von Texten bzw, verstimmelte Texte (vgl.
dazu die berlihmten Liickentexte) sind. Diese Funktion méchte ich
Jreprdsentativ-initiierend” nennen und ist natiirlich nicht nur auf spe-
zielle Ubungstexte beschrankt,

2)  Der Text ist nicht Reprasentant von Sprache, sondern Mittel zur
Darstellung von Wissen und Mittel zur Handlungsanleitung, Diese
Funktion mdchte ich ,reprédsentativ-direkiiv’ nennen, wobei sich der
LDemonstrationscharakter” nicht auf die Sprache (auf die Textform)
sondern auf den Textinhalt bezieht. Hierher gehoren alle Ubersichts-
kapitel zu sprachlichen Strukturen und zur Landeskunde ebenso wie
Ubungsanleitungen, Losungsverzeichnisse etc.

Die verschiedenen Funktionen kommen in der Regel kombiniert vor. Die

oben gemachte Aufstellung hat nicht den Anspruch, vollstindig zu sein.

Sie zeigt jedoch einige grundsétzliche Kategorien von Textverwendungs-

zwecken im FSU auf, die sich sowohl auf die formale, als anch auf die

inhaltliche Seite des Textes beziehen kann, Der Uberblick kann noch er-
ginzt werden, wenn man das Kriterium der Progresston heranzieht, da sich
dann Kategorien wie ,Basistext®, , Erweiterungstext®, ,Aunfbautext”,
~Iransfertext” etc. ergeben. Hinter jeder dieser Textkategorien steht ein
vom Lehrer/L.ehrbuchautor festgestellter Schwierigkeitsgrad oder das

Hervortreten eines spezifischen Aspekts der Sprache, der den Ausgangs-

text und die dahinter stehenden Lehr- und Lernziele in die gewiinschte

Richtung weitertreiben soll,

Weitere Textkategorien, die derzeit im Zusammenhang mit FSU genannt

werden, sind ,,Gebrauchstext” und , literarischer Text” sowie ,Lesetext”.

Die beiden ersten kommen aus der Literaturwissenschaft, wahrend der

letziere den didaktischen Verwendungszweck anzeigt und damit auf dersel-

ben Ebene wie ,,Ubungstext” angesiedelt ist.

Im Koentext dieser Arbeit ist besonders die reprisentativ-darstellende

Funktion der Texte in bezug auf Texte als Ganzes von Intercsse, da dic

zentrate Fragestellung ja lautet, wic Textbearbeitung im FSU vor sich ge-
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hen soll. Die Frage der Textdidaktik ist nicht nur in bezug auf die Rezep-
tion oder Produktion von Gesamttexten von Interesse und Wichtigkeit,
sondern zentral fiir diec Theorie der Fremdsprachendidaktik, da Sprachun-
terricht immer auf der Basis von und in Form von Texten ablduft. So be-
trachtet, scheint es unter anderem notwendig zu sein, sich zuerst zu {ibexle-
gen, von welchen Faktoren dic Textauswahl gesteuert wird, da dicser
ProzeB bereits Teil der Textdidaktik ist.

Der Ablauf der Text(exemplar)auswahl im Fremdsprachenunter-
richt

Schema 1 zeigt, welche Instanzen beim Auswahlproze3 eine Rolle spielen,
wenn ein Lehrer oder ein Lehrbuchautor einen Text vor dem Hintergrund
einer konkreten Unterrichtssituation auswahlt. Es zeig!, dab die Intentio-
nen des auswiihlenden Lehrers oder Lehrbuchautors einerseits durch die
Lernziele, andererseits aber auch durch jeweils aktuelle Unierrichisfakio-
ren gesteuert werden, die selbst wiederum in den Rahmen des zugrundege-
legten Sprachiehrmodelis und jenen der jeweiligen Sprachlehrmethode cin-
gebettet sind. Dic Textauswahl, die vor dem Hintergrund eines
kommunikativ orientierten FSU stattfindet, wird sicherlich anders ausse-
hen, als in cinem audiolingual oder grammatikgepragten Sprachunter-
richt.

Einen panz wesentlichen Einfluf auf die Textauswahl hat auch die Ziel-
gruppe und die jeweilige Unterrichissituation, da es einen Unterschied aus-
macht, ob man mit Erwachsenen oder mit Kindern arbeitet, ob diese An-
finger oder Fortgeschrittene sind, ob die Gruppe herkunftskulturell und
herkunftssprachlich homogen oder heterogen zusammengesetzt ist, ob
eine gemeinsame Mittlersprache vorhanden ist oder nicht, alle Themen
angeschnitten werden kdnnen oder bestimmte nicht etc. Von grofier Wich-
tigkeit ist auch, ob die Auswahl vor dem Hintergrund eines reguliren
Schulunterrichts mit einem zentral verordneten Lehrplan oder vor dem
Hintergrund von nichtinstitutionalisiertem Sprachuaterricht, womdglich
mit offencm Curriculum stattfindet, da der ausgewiiblte Text unterschiedli-
chen Normen mit unterschiedlicher Normenrigiditit entsprechen muf.
Ganz konkret heillt das, daB bei der Textauswahl im Regelschulkontext
eine ganze Menge von Texten ausfallen, die z.B. in Diskussion stehende
gesellschaftliche Probleme oder Tabuthemen zum Inhalt haben.

Fine Durchsicht gingiger Sprachlehrbiicher zeigt, dal} der bei weitem
hiufigste Steuerungsfaktor bei der Textauswahl das Thema, der didakti-
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sche Zweck (Horen, Lesen, Scheeiben, Sprechen cte.) ader die unter Pkt. 1)
beschricbene Reprdsentativfunkifon fiir Sprache in Sitvation” ist, Diese
Auswahlpraxis erklart auch die derzeit vorherrschenden Textbearbei-
tungsstrategien, da es diese impliziert, Ein Text, der unter thematischen
Aspekten ausgewihlt wird, wird klarerweise auch hinsichtlich der darge-
stellten Inhalte bearbeitet werden und nicht so sehr hinsichtlich des Anf-
baus, hinsichtlich sprachlicher Aspekte usw. So ist es verstandlich, daft die
~Fragen zum Text®, die das Erkennen und Herausl6sen von Einzelaussa-
gen zum Gegenstand haben, eine dominierende Textbearbeitungsstrategie
sind,
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Text_sorfen und Textdidaltik

Schoma 1 _

Die textuellen Gegebenheiten der Zielsprache scheinen mir in der gegen-
wiirtigen Praxis der Textdidaktik insofern vernachlissigt zu sein, als Texte
viel zu oft nur in bezug anf Binzelaspekie eingesetzt werden. Damit meine
ich, daB , Texte“ im Normalfall ja komplexe Erscheinungen sind, die nicht
nur eine sprachliche, sondern im gleichen Mafle auch eine soziale (Hand-
fungs-) Bbene haben, Texte sind das Ergebnis von Kommunikation und als
Einzelexemplarc (Textexemplare) Mitglieder von Textkategorien und da-
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mit Ausformungen eines fexttyps, der durch das Zusammenwirken mehre-
rer Kommunikationsfaktoren zustandekommt, Das (unreflektierte) Wissen
um diese Strukturierungsfaktoren gehort im Rahmen der Erstsprache ge-
nause zum effizienten Ablauf des Rezeptions- und Produktionsprozesses
wie das Wissen um Sprache selbst. Es wiire dahcr naleliegend, wenn
derartiges Wissen auch im Fremdsprachenunterricht eingesetzt wiirde,

Textsorten als kognitive Schemata

Aus Forschungen der kognitiven Psychologie ist bekannt, daBd beim Ver-
stehen von Sprache drei Komponenten zusammenwirken: a) die linguisti-
sche Botschaft selbst, b) die Kontextinformation und ¢) der hérereigene
Wissensspeicher, in dem sog. , Weltwissen® gespeichert ist.” Unter diesen
Komponenten ist der sog. , Wissensspeicher” von besonderem Interesss,
da in ihm neben dem Wissen iiber die Einzelkomponentender Sprache vor
allem sog. ,Typenwissen“ (auch rhetorisches Wissen genannt) enthalten
ist, das sich auf die konventionellen Formen der Interaktions- und Text-
abliufe, auf Wissen iber kausale Verkniipfungen zwischen den Erschei-
nungen der Welt, Wissen iiber die Rollen von Personen und Objekten,
Prozessen und Routinchandlungen etc. bezieht. Je mehr Weltwissen der
Hérer/ Leser bei der Rekonstruktion der vom Sprecher intendierten Be-
deutung der AuBerung einsetzen kann, um so eher wird das Verstehen des
Gemeinten gelingen. Der Horer/Leser kann dann auf schon vorhandene
. Wissensrahmen® (Frames) zuriickgreifen und muB diese nicht erst aus der
Kontextinformation konstruieren. Fiir den FSU bedeutet dies das Zurver-
fiigungstellen einer méglichst grolen Anzahl von Ankniipfungspunkten
an das vorhandene Typenwissen der Lerner bzw. an den systematischen
Aufbau des zielsprachlichen Weltwissenspeichers. Von Vorteil wire wei-
ters, wenn -sich einc Ebene der Sprache finden liefie, dic transkuiturell
ziemlich konstant ist, da dann Unterschiede weniger ins Gewicht fallen
bzw. sich teichter beschreiben lieBen.

Meine These ist nun, daB die Ebene der Textsorten einen wesentlichen
Beitrag zum Weltwissen liefert und gleichzeitig so allgemein ist, dall eine
Nichtberiicksichtigung dieser Ebene dem Lerner wichtige Informationen
zur effizienten Steuerung des Verstehens- und Produktionsprozesses vor-
enthalt. Sie ist auch ausreichend abstrakt, um transkulturell einigermalien
konstant zu sein. Der Ausdruck der Konstanz bezieht sich dabei nicht so
sehr auf dic spezifischen Ausformungen der Textexemplare, sondern auf
die den Textsorten zugrundeliegenden Bedingungsfaktoren. Weiters wiire
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durch die Analyse ein grundlegendes Inventar von Textsorten zu erarbei-

ter, das dann im Sprachunterricht méglichst zur Aktivierung von Typen-

wissen und zum Erlernen der dafiir notwendigen Produktionsregeln einzu-
setzen wire, Voraussetzung dafiir ist allerdings, dall man den Begriff der

s Fextsorten® genau analysiert und erst im Anschluf} daran an die Aus-

arbeitung darauf aufbauender texedidaktischer Methoden herangeht.

Dazn seien einige Grundiiberlegungen angestellt:

1} Realsprachliche Texte sind das Ergebnis von Kommunikationsereignis-
sen, dic vor dem Hintergrund einet aktuellen und spezifischen Auswahl
von Entstehungsfaktoren zustande gekommen sind,

2) Da reale Kommunikation zugleich auch immer sprachliches Handeln ist,
miissen Texte grundsiitzlich als kohiirente Kette von sprachlich realisierten
Handlungen aufgefaBt werden. Texte sind somit Keiten von Sprechakten.?

3) Texte haben gsowohl eine sprachexterne, als auch eine sprachinterme
Entstchungsebene, Es muBl daher gleichermallen zwischen textexternen
und textinternen Faktoren der Textklassifikation und Textarbeit unter-
schieden werden.’

4) Die Unzahl der Kommunikationsereignisse innerhalb einer Sprachge-
meinschaft wird durch konventionalisierte Formen der Kommunika-
tion ~ typische Kommunikationsanlidsse und typische sprachliche Aus-
drucksformen - in jhrer Vielfalt eingeschrinkt. Diese konventionali-
sierten Textformen werden durch Texingmen festgehalten, die in der
Folge auch die Ausgangsbasis fiir die Textklassifikation scin sollen.

5) Unter der Voraussetzung, dafl die Handlungsstruktur und die Textvor-
aussetzungen bzw, ihr Zusammenwirken hinreichend geklart sind,
miilite es moglich sein, durch dieses Wissen, genaueren Einblick in den
Aufbau einzelner Textexemplare zu erhalten, wodurch die Angabe ei-
ner differenzierten Bearbeitungssirategie firr jede Textsorte und viel-
leicht auch fiir jedes Textexemplar moglich wire,

Die Grundiagen der Textsortenklassifikation

Die Literatur zur Textsortenproblematik ist umfangreich'® und in zweicrlei
Hinsicht nicht sehr ergiebig, Die vorliegenden Klassifikationen erfifllen
die von Isenberg (1978) angegebenen Kriterien der Vollstindigkeit, Hand-
habbarkeit und Einfachheit nicht wnd sind vor allem wepen der Michterful-
lung des letzten Kriteriums fiir den schulischen Gebrauch ungeeignet. Die
Diskussion hat jedoch einige allgemein anerkannte Ergebnisse gebracht,

die ich kurz besprechen méchte:
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1) Man muB zwischen Kommunikationsart und Textsorte unterschei-
den." Damit ist gemeint, daB zwischen gesprochenen und geschriebenen
Formen dev Kommunikation (= Kommunikationsart} und den davon ver-
schiedenen (nachgeordneten und aus der Kombination mit den ‘Textvor-
aussetzungen zustandekommenden) Textsorten zu unterscheiden ist. Die
Ebene der Textsorten ist daher konkreter als die Ebene der Kommunika-
tionsart.

2) Es muf} ferner, wic schon weiter oben erwihnt, zwischen textexternen
(=Textvoraussetzungen und Bedingungsfaktoren) und textinternen
(=sprachliche Realisierungen von Sprecherintentionen) Klassifikationskri-
terien unterschieden werden. Im Beteich der Textvoraussetzungen finden
sich in der Literatur unterschicdliche Angaben. In der Regel werden aber
die Kategorien Sprecher, Hérer, Kanal, Ort, Zeit, Thema, Sachbereich,
Funktion, Raum, Ortsrelation, Zeitrelation etc. angegeben, die auf das
Schema von Jakobson (1960) bzw. auf Hymes (1962) zuriickgehen. Hin-
sichtlich der textinternen Kriterien gibt es ¢ine grof3e Anzahl von Ansitzen
und Angaben, die je nach dem Beschreibungsmedell entweder textseman-
tisch oder oberflichensyntaktisch orientiert sind.

3) Ein hiufig genanntes Kriterium ist ferner die sog. , Textfunktion'?, die
manchmal auch als |, Textsinn“ oder , Textillokution® betrachtet wird.!?
Die angefithrten Einzelfunktionen gehen meistens auf das Schema von
Bithler (1934) (Ausdrucks-, Darstellungs- und Appellfunktion) zuriick,
werden aber je nach Autor' um weitere Funktionen (Kontaktfunktion,
Obligationsfunktion, Wertungsfunktion etc.) erweitert, wobei sich bei ei-
nem Vergleich nicht selten Uberschneidungen bzw. Unvereinbarkeiten
ergeben,

4) Sehr hiufig werden die Texte schlieBlich noch nach ihrem Sachbezug
bzw. nach dem Thema klassifiziert, da dieser Aspekt nicht selten in natiir-
lichsprachlichen Textklassennamen (z.B. ., Wetter“bericht) vorkommt.'*
Schr oft ist damit auch so etwas wie ein ,sozialer Vorkommensbereich”
gemcint, wenn in Form von attributiven Adjektiven von ,,wissenschaftli-
chen®, ,religidsen”, ,juristischen” ... Texten gesprochen wird.

Auf der Basis dieser Diskussionsergebnisse gehe ich dariiber hinaus davon
aus, daf Texte tiber mindestens eine llokution und mindestens eine Propo-
sition'® verfiigen, die sprachlich oder situativ-kontextuell realisiert ist. Der
Grundgedanke der folgenden Texticlassifikation ist, daf in einem vorliegen-
den Textexemplar jeweils eine Ilokution bzw. eine bestimmte Kombination
von Nlokutionen dominiert. Die Begriindung fiir diese Annahme ergibt sich
daraus, daB es a) unrationell wire, wenn jedes Kommunikationsereignis
und damit jeder Text alle innerhalb einer Sprachgemeinschaft vorkom-
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menden Iliokutionen umfassen wiirde und die Interaktion b) andernfalls
véllig undifferenziert wire.

Wenn dieser Grundgedanke stimmt, ist Textsortenklassifikation zuerst ein-
mal eine frage der Sprechaktklassifikation, da die Textsorten primér
entsprechend den Sprechaktkategorien geordnet werden miiBten.

Sprechaltklassifikation

Die Anzahl der Klassifikationsversuche im Bereich der Sprechakte ist in
letzter Zeit erheblich im Steigen begriffen. Von den vorliegenden Konzep-
ten waren und sind zwei besonders einflullreich: Es sind das die Spechakt-
klassifikation von Austin (1962/1975) und von Searle (1976/1982)."7

Die Durchsicht dieser und anderer Klassifikationen zeigt, da fiir sie dhnli-
che Einwiinde gelten wie fiir die Textsortenklassifikationen. Der Verglsich
ergibt eine ziemliche Heterogenitit von Kriterien und Kategorien. Searle
(1976) fithrt z.B. nicht weniger als 12 Kriterien an, Manches an den Klassifi-
kationsversuchen ist nicht unbestritten’® und keine zwei Klassifikationen
nennen ein gemeinsames Basiskriterium ihr eigen.

Dies ist um so erstaunlicher, als es seit Searle (1969} als anerkannt gilt, daf
der illokutive Teil der AuBerung dem Horer/ Leser Hinweise dariiber gibt,
wie die Propaosition in bezug auf ihn persénlich zu verstehen ist. Die Iloku-
tion ist daher der sprachliche Ausdruck der Beziehungsebene in der Kommuni-
kation,"®

Es ist daher naheliegend, dafb die performativen Verben, die neben der
Satzintonation, den Modalpartikeln und den grammatischen Modi die
wichtigsten Indikatoren fiir die Iokution der AnBerung sind, nach dem
Kriterium der durch sie ausgedriickten Beziehung zwischen Sprecher und
Horer geordnet werden.

Ich lege der folgenden Klassifikation daher das Kriterium des Handlungs-
raums und der Handlungsraumbeeinflussung zugrunde, die durch die Illoku-
tion ausgedriickt oder bewirkt wird, Diesem Kriterium zufol ge sind
Sprechakte anzunehmen, die keine Auswirkung auf den Handlungsraum
des Kommunikationspariners haben, solche, die implizite Auswirkungen
haben und solche, die unmittelbaren EinfluBl ausiiben. Die in der Folge
angenommenen Kategorien sind die SPRECHAKTE des BESCHREI-
BENS, SPRECHAKTE des BEWERTENS und SPRECHAKTE des AUF-
FORDERNS,

Genau betrachtet liegt dem Kriterium der Handlungsraumbeeinflussung
eigentlich das der Referenzrichtung zugrunde. Diese pendelt zwischen den
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Polen ,Sachbezogenheit” und , Parinerbezogenheit”. Denn wihrend die
Gegenstinde der Welt“ quasi willenlos unseren Sinneseindriicken und
Handlungen unterliegen, sind Menschen zu zielgerichteten, willensge-
steuerten Reaktionen und Handlungen fihig, sodafl sich eine um so
deutlichere Handhungsraumbeeinflussung ergiby, je deutlicher partnerbezo-
gen die durch den Sprechakt ausgedriickte Hlokution ist. Jede Handlung, die
anf einen Kommunikationspariner bezogen ist, hat daher stets einen Ef-
fekt auf dessen Handlungspotential, gleichgiiltig, ob der Handlungsraum
beeinflul3t werden soll oder nicht.

Die Grundlagen unseres Handelns: Beschreiben — Bewerten und
Auffordern

Beschreiben

Bei allen Sprechakten, die unter diese Kategorie fallen, handelt es sich im
weitesten Sinn um denotative Akte ~um das ,, Aufkleben von sprachlichen
Etiketten” auf real existicrende oder gedachte Elemente bzw. Vorkomm-
nisse in der Welt. Beschreibungen haben somit keine Auswirkung auf den
Handlungsraum des Horers. Im Mittelpunkt dieser Kategorie von
Sprechakten steht die ,Sache” und nicht der Kommunikationspartner.
Beschreibende Sprechakte signalisicren daher ,Sachbezogenheit” und
nicht ,,Partnerbezogenheit”. Zur Kategorie der beschreibenden Sprechakte
gehdren u.a.:

benennen beschreiben mitteilen
referieren einordnen benachrichtigen
auf etw_ bezichen  feststellen in Kenninis setzen
verweiser identifizicren berichten
bezeichnen lokalisieren ankiindigen
datieren erwiithnen
Messen anmerken
definieren anfiithren
kennzeichnen sagen Schema 2
Bewerten

Bewertungshandlungen haben impliziten oder expliziten Einflufl auf den
Handlungsraum des Kommunikationspartners. Explizit ist die Auswir-
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kung auf den Handlungsraum dann, wenn die Bewertung den Hérer selbst
oder ein mit ihm unmittelbar in Verbindung stehendes Objekt betrifft. Im
Falie der positiven Bewertung heift das, dafl die Handlung gutgeheiBen
wird und diese fortgesetzt werden soll, wihrend negative Bewertungen
einer Aufforderung zum Aufhéren oder Andern der Handlung gleichkom-
men, :

Implizite Handlungsbeeinflussungen sind bei Bewertungen immer dann der
Fall, wenn das bewertete Objekt zwar nicht in bezug zum Horer steht,
dieser jedoch anfgrund seines Weltwissens in der Lage ist, sein zukiinftiges
Verhalten im Sinne der Bewertung einzurichten, sofern sich fiir ihn ein
unmittelbarer Bezug ergeben sollte.

Bewertungen sind somit Deklarative mit einem zusatzlichen ,cinordnen-
den” Pridikat.”® Die Sprechakte des Bewertens sind n.a.:

bewerten gutheillen berichtigen
beurtgilen verurteilen korrigieren
diagnostizieren tadeln richtigstellen
einschétzen riigen abiindern
schitzen bitligen festsetzen
denten anerkennen zugestehen
einwenden kritisteren
loben zupeben
bedauern
geltenlassen Schema 3

Die Liste stellt nur einen kleinen Ausschnitt aus der grofien Zahl bewerten-
der Sprechakte dar. Sie soll einen Eindruck davon geben, welche
Sprechakte fiberhaupt zu dieser Kategorie gerechnet werden kénnen.

Auffordern

Aufforderungen sind Handlungen, die klare Auswirkungen auf den Hand-
lungsraum der beteiligten Kommunikationspartner haben, Sie schriinken
diesen explizit im Ansmaf} der Proposition ein.

Bei der Klassifikation der Aufforderungen miissen zwei Ebenen berlick-
sichiigt werden. Es ist dies a) die Ebene der Handlungsbindung und b) die
Ebene der ,Durchsetzungsrichuung”, die auf sozialer Macht basiert. Die
Handlungsbindung, die sich aus der AuBerung eines bestimmiten Sprechak-
tes ergibt, kann den Horer betreffen (befehlen, verbieten ...), den Sprecher
herreffen (bitten, versprechen ...) oder beide (vereinbaren, verabreden ...).
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Zugleich wird dabei das Machtpotential der Kommunikationspartner rele-
vant, indem entweder eine symmetrische oder eine asymmetrische Bezie-
hung zwischen diesen besteht, Dieses Machtpotential wirkt sich in der
Kommunikation so aus, dafé Aufforderungen nur bei Vorhandensein von
Macht ausgesprochen werden kénnen. Andernfalls kann der Sprecher nur
Lbitten®, | verlangen” etc. Dic ,Durchsetzungsrichtung” ist im Falle der
asymmetrischen Beziehungen immer einseitig, bei symmetrisch verteilter
Macht hingegen beidseitig. Die folgende Aufstellung will wiederum nur
einen Einblick in die Grundziige der Klassifikation geben.

Die Sprechakte des Aufforderns sind:

asymetrische Handlungsibindong symekrische Handlungsbindung
Durehiset zungsrichtung einseitig Durchset zanasrichtung beidseitin
S-rh S -pH S—vh Sawti
anweisen  versprechen  bitten vereinbaren
hefehlen verpflichten hestiicmen veralraden
beauftragen zusAanen fordern dhereinkommen
untersagen geloben verlangen verloben
verbieten schwiren varschlagen
arlauben qgarantieren heantragen
hewilligen beeiden pladieren
schenken bezeugen fragen
widmen entschuldigen
tiebote/Verhote Pilichten/ Verlangen Abmachungen
VerpHichtungen
e e Schema 5

Die ,Durchsetzungsrichtung” ist durch den gebogenen Pfeil, die Bindungs-
richtung durch den geraden Pfeil dargestellt. Bei Geboten oder Verboten
hat der Sprecher die Macht und den Willen, wihrend der Horer in seinem
Handlungsraum gebunden wird. Bei Pflichten und Verpflichtungen hinge-
gen hat der Hérer dic Macht und den Willen, wihrend demgegeniiber der
Sprecher in seinem Handlungspotential gebunden wird. Bei dem Verlangen
hat der Sprecher wohl den Willen, aber keine Macht. Gleichzeitig bindet er
seinen Handlungsraum im Ausmall der Proposition, Die Macht hat in
diesem Fall jedoch der Hérer, der dem Verlangen nachgeben kann, aber
nicht dazu verpflichtet ist. Die symmetrischen Aufforderungen bindenden
Handlungsraum beider ,, Vertragspartner” im vereinbarten Ausmal.

Auf der Grundlage dieser Klassifikation kann nun an die Kategorisierung
der Texte herangegangen werden. Zuvor mdchte ich in einer kleinen Uber-
sicht noch zeigen, auf welche Referenzobjekte die drei Sprechakikatego-
rien angewendet werden kdnnen:
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Referenzobjekt  BESCHREIBEN BEWERTEN AUFFORDERN

Objekte
Personen
Zustinde
Vorginge

Handlungen
Texte

++++++
++ 4+ + +
|

Schema 6

Hinzuzufligen wire hier noch, daB man selbstverstindlich auch Objekte,
Zustéinde von Objekten und Personen, Vorgidnge und Texte auffordern
kann. Diese Sprechakte kommen sicherlich in ailen spiritistischen Sitzun-
gen oder im Rahmen religiéser Handlungen vor. Ich méchte derartige Auf-
forderungen jedoch als Sonderformen bezeichnen, da sie im Alltag auBer-
halb der genannten Kontexte als abweichend gelten.

Die Kategorien der Textklassiftkation

Die folgende Klassifikation ist in ihrer Gesamtanlage dreistufig. Auf der
ersten Ebene sind die Kriterien der Kommunikation angesiedelt, die hier
jedoch keine weitere Rolle spielen und nur mehr der Vollstindigkeit halber
angefithrt werden. Die zweite Ebene umfafit die Ebene der grundlegenden
Textsorten, Auf diese Ebene sind die meisten Ausfilthrungen der vorange-
gangenen Punkte bezogen. Sie nimmt einen zentralen Stellenwert ima Ge-
samtkonzept ein. Die dritte Ebene ist schlieSlich die Ebene der abgeleiteten
Textsorten.?!

Diese sind Unterkategorien und Konkretisierungen von Kategorien der
zweiten Ebene,

Die Kriterien im einzelnen:

1. Ebene Kriterien der Kommunikation
1.1 Kommunikationsform miindlich - schriftlich
1.2 Kommunikationsrichtung dialogisch -~ monologisch

2, Ebene Handlungsebene ~ Grundtegende Textsorten

2.1 Deminierende THokution Beschreiben ~ Bewerten - Auffordern
2.2 Referenzrichtung auf Welt bezogen '~ auf Text bezogen
2.3 Temporaler Ablauf mit temporalem Ablauf - ohne temp. Ablauf

2.4 Primirer Vorkommensbereich nicht institutionell - institutionell
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2.5 Wahrheitsanspruch d. gegeben - nicht gegeben
Proposition :
2.6 Menge der Propositionen gering - umfangreich

3. Ebene Kommunikationsvoraussetzungen

3.1 Textproduzent hervorgehoben

3.2 Adressat hervorgehoben

3.3 Inhalt/Thema hervorgehoben

3.4 Situation hervorgehoben

3.5 Kanal hesrvorgehoben

3.6 Besondere Iilokutien hervorgehoben

3.7 Besonderc Perlokution hervorgehoben Schema 7

Eriduterung der einzelnen Kriterien:

Dabei wird nur auf die Kriterien der 2, und 3. Ebene eingegangen.

ad 2.1) Dieses Kriterium wurde schon ausfithriich erldutert.

ad 2.2) Die im Text vorkommenden Aussagen konnen sich auf die Welt
oder auf einen Vorgdngertext beziehen, Solche Texte sind oft auch nur auf-
grund der Kenntnis des Vorgingertextes verstandlich. Bestes Beispiel dafir
sind Parodien, Satiren und Kommentare.

ad 2.3) Mit ,zemporaler Ablauf” ist gemeint, ob die Propositionen des Tex-
tes untereinander in temporaler Relation stehen, d.h., ob es also ein Vorher
und Nachher im Text gibt, Es gibt sehr viele Textsorten (wie z.B. Definitio-
nen), die zwar iiber cine sog. ,thematische Progression® verfiigen, nicht
aber iiber eine temporale Struktur,

ad 2.4) Darunter ist zu verstehen, dal} es Textsorten gibt, die nicht von
jedermann hergestellt werden kénnen und auch nicht jedermann zuging-
lich sind. Dazu gehdren alle sog. ,.institutionellen Texte” {Anklageschrift,
Urteilsbegriindung etc.). Solche Texte haben ganz bestimmte Textprodu-
zenten und Textempfinger. Thnen stehen die , nicht-institutionellen” Texte
gegeniiber, zu denen ich sowohl private als auch geschiftliche usw. rechnen
mdchte,

ad 2.5) Mit dem Kriterium des , Wafiheitsanspruchs der Proposition” ist
gemeint, daBl sich damit sehr gut die ,fiktionalen® von den sog.
.Gebrauchstexten“ abgrenzen lassen, da ihre Hersteller nicht behaupten,
daB die dargestellten Sachverhalte ,wahr” im eigentlichen Sinne sind,
sondern hochstens , realistisch™.

ad 2.6) Das letzte Kriterium schlieBlich umfaBt die Unterscheidung zwi-
schen ,fangen” und ,kurzen” Texten bzw. ,einfachen” und ,komplexen”.
Als typische Beispiele seien hier das Telegramm und der Roman genannt.
Eine genaue Erlduterung der Kriterien unter Pkt. 3.1-3.7 erlibrigt sich, da
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ein Uberblick iiber die Textsortennamen ergibt, daf die Kategorien dieser
Ebene im Namen durch explizite Nennung hervorgehoben werden. Das
Kriterinm des Textproduzenten wird zum Beispiel bei Bezeichnungen wie
LPrisidentenrede”, , Bischofsbrief® oder ,Regiernngsmemorandum® be-
sonders betont. Die Situation wird durch Begriffe wie , Eroffnungsanspra-
che®, , Abschiedsrede” etc. angedeutet, wihrend in Ausdriicken wie ,,Droh-
brief* oder ,Hetzrede“ die Illokution und in ,Gruselgeschichte®,
LUnterhaltungsroman® ete, die Perlokution (die intendierte Wirkung)
markiert wird. Auch das Thema bzw. der dominante Sachbereich wird bei
manchen Textsortennamen wie ,Abenteuerroman”, ,Kriminalroman®,
LLichesroman®, ,Licbesbrief* etc. explizit gemacht. Aus dieser kurzen
Auflistung ist ersichtlich, dall zusammengesetzte Texisortennamen aufge-
lost werden miissen, um an die jeweilsdominanten Kriterien der 3, Klassifi-
kationsebene heranzukommen. Leider ist es im Rabmen dieser Arbeit
nicht méglich, die Klassifikation noch genauer zu erliutern, obwohl das
notwendig wiire.

Die Textsortenklassifikation im Uberblick: Vgl. dazu Schema §

ToBLSITEIIN A MGG ,
e T bafardwech
it Matalopfed

Wkt

[FLIY 0 Yt lauT adiclengeanme
Tnizyk ey tal Ly Falotgler
Skruklurun
TR P
Tt orbanchartLkel
Horkast zue
v RGP ETITUTERILE, * TE VG I IR
Tersonon-, Cuien, ETECTY
BLld-, oriiteteache. Busthedigire
Tesabik iy
[
Meistorke el
BRI TH E L sl T R L T
COms HLCHI eI IMSTITUT IUFELL
ML eSRETEE Mttt Ty meldvny
Lahonslanf St i {pkten) vermerk
Biaqrachic Togoiber 1Ght
Tangeiueiy Mamcrandum
Cheemik Bilanz
Rueor bager — e o e
T ISR T Fe TINTIONAL TD RICHFIFTILNAL TRET TIUT ORI
h— Fabel el terbay iCht TholcrerklErung
turegeschichte Bonbetlred 2 pred 4 o) Ke Ly zerk1HTUng
el le Erklirurw |en] Partel prog v
Foman Horosnr Goschichteschrei-
Mt Frochazelung bureg
tiilize) .

41



2. BHMREEILLEGEN A CHASTERLSLETENG
T * Tersoron- Orts-,

Tald- Aserito-- . -
o N TR I O PECTERLNGSEIFLAHRT
Tlcase Peitbach
loitareikel BeZonsion
Inbarpratat tan
Salira
Parcdic
Pyl et
o __Foodlloton —————
PEREE O UA GnaEnn L& BESCHE N
= P et emehreibureen Fkleqesehri bt
Fmpfchlangts Urtejlsschrift
FlaFer
3. NMLETTUNGEN B AT B BEAE AB CEENTY: X HUSSCHREIANGEN
Mand Fost: Faveaiaes ln] affery
Fluogsshe i1 werkeupa A 6 Ankot
e Plakale I m——
R Y W EEZERT = PREDIGT
E— Tnkcam. Eremchice Eoofirezont Fatechiemee
Lohetoot: Arzlrerort Blachofshrict
Gebr aughizinled Lure
. ... telpackeokrel - r—
T AETIAE TR [42] :o:»izgm T SREHING
M rre b i tary P Testapant. Erlan

Durchfuhos)sbe st ey

cmmer T woeem T AR
Rt
T RIS Tt A RRRLIPRTION T3 FETTTIon
e ehren
. em Refarendum
TVEEme 7 VA VECRNE T0 GRFRPNTIRFFIRARG T GESETE
¥anf-, Pachil-, AEriChESer R LSy Eplelreqeln
Mict-, ... Vol imache Hausordrarag
Geachdftaordmay
skalul
. e Merfassung —

Umsetzung in die Unterrichtspraxis

Die wichtigste Frage fiir jeden, der konkreten Fremdsprachenunterricht
betreibt, ist wohl, wie die theoretischen Erkenntnisse der Linguistik so in
die Praxis umgesetzt werden kénnen, dab sic im Unterricht zur Verbesse-
rung der Lerneffektivitidt von Nutzen sind. An dieser Stelle sei darauf hin-
gewiesen, daB die skizzierte Theorie in dieser Form nichy fir den Lerner
gedacht ist, sondern Hintergrundwissen fiir den Lehrer ist. Was dem Lerner
davon angeboten wird und vor allem wie es dem Lerner angeboten wird,
mufl Gegenstand didaktischer Reflexion sein, weil die linguistische Theo-
rie in reiner Form kein Gegenstand des konkreten Sprachunterrichts sein
kanm,
Die kenkreten Anwendungsméglichkeiten des oben skizzierten Konzepts
zur Textsorten- und Sprechaktklassifikation sind w.a.:
1} Analyse der Sprechhandlungsverkniipfung auf der Mikroebene und Ar-
gumentationsebene von Texten
2) Analyse des konventionellen Makroaufbaus von Textexemplaren einer
Textsarte
"3) Informationen fiir den Lerner iiber die im Unterricht verwendeten Texte
4) Erlcichterung der Textauswahl flir den Lehrer und bessere Strukturie-
rung der Textarbeit
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Sprechhandlungsverkniipfung auf der Mikroebene von Texten

In der Sprechakttheorie wird meistens mit dialogischen Texten gearbeitet,

weil sich dort die Illokutionen der Aulerungen leicht(er) feststellen lassen.

Bei monologischen Texten hingegen stellt sich das Problem, daf3 der Spre-

cher/Schreiber in der Regel nicht selbst in Erscheinung tritt. Bei diesen

AuBerungen handelt es sich um sog. ,AuBerungsberichte*?2, die jedoch

untereinander in Verbindung stehen und die Argumentationsstruktur des

Textes ergeben, mit dessen Hilfe das Verstehen und die Wirkung des Textes

erzielt wird, Legt man die Kategorisierung der Sprechakte auf solche mo-

nologische, berichtende Texte an, zeigt sich, dafl man ohne grofiere Schwie-
rigkeit die Handlungsstruktur des Textes, ja mitunter sogar (bewulite oder
unbewulte) Manipulationsversuche aufdecken kann. Dies ist mdglich, da
die einzelnen Sprechakte im Textablauf miteinander in Relation stehen
und sich gegenseitig relativieren bzw. sich einen neuen semantischen Status
zuweisen. Eine Beschreibung kann durch eine nachfolgende Bewertung

z.B. zu einem Gegensatz werden und die Funktion der Begriindung fiir ¢ine

darauffolgende Handlung abgeben. Wie dies in Texten tatséichlich ablauft,

wird anhand von Schema/ Abbildung 8 gezeigt.??

Beschreibung des Textes von Abbildung 8:

TT1 Uberschrift. Diese iibernimmt hier die Nennung der Ausgangs-
situation.

TT 2-4  Hier wird dic Ausgangssituation in einigen Details genauer be-
schrieben. Den Abschlul bildet die implizite und negative Be-
wertung des neuen Zustandes aufgrund der zuvor beschriebe-
nen Vorginge.

TT 5-6  Beschreibung (BS) der Ausgangssituation hinsichtlich eines an-
deren Details {Wirtschaft), das explizit als negativ bewertet
wird,

TT7-9  BSeines Vorgangs (Dollful Bundeskanzler) und der Handlun-
gen der Akteure (Wirtschaft sanieren), was implizit als positiv
bewertet wird (sanieren), Die BS der Folgehandlungen (So-
zialisten/Nationalsozialisten = groBer Widerstand) ist eine im-
plizit negative Bewertung und bildet fiir die negative Gegen-
handlung (Parlament ausschaiten/autoritir regieren) die
Begriindung und Rechifertigung. Da der Text jedoch als Beschrei-
bung real stattgefundener Sachverhalte Wahrheitsgehalt bean-
sprucht, sei an dieser Stelle angemerkt, daB dieser Text die dster-
reichische Geschichte falsch darstellt und der Austrofaschismus
gerechtfertigt wird. Das Analysemittel der Sprechbandlungska-
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tegorien ist also scharf genug, um Zusammenhidnge aufzu-
decken, die dem Leser beim normalen Lesen vielleicht gar nicht
bewulit werden.

TT 10-11 BS und impl. Wertung der Folgen aus TT 7-9. Dieser Abschnitt
skizziert daher eine Folgesituation.

TT 12-13 BS der Details der Folgesituation, die Vorginge mit implizit
negativen Bewertungen zum Inhalt haben.

TT 14-15 BS einer Handlung (segnen) (pos. bew.) und implizite negative
BW der Abschiuf}situation.

[ Die Fryte Repubtik

T 1 —

Unmittelbar nach der Grondung der Republik cinggten sich die grotien Pasteicn, Chnist-

PT 24 e | Ichsurrale und Socialdenwkraten, ber die Bildung einer gemeinsamen Regierung.
Pich die Zussrenenarbent dauerte nichl lange. T Gegenteil, bald bildelen die Par-
teien ihre Privatarmeen, und es kam zu blutigen ZusanuneastoBen.

= Dir wirlschatiliche Lage des Landes war kacastrophal, Fs gab Inflation und Arbeils-
losigkeit. 1932 wurde der christlichsoziale Politiker Engelbert Dollfud Bundeskanzier.
Er willte dic Wirtschalt sanieren und die politische Lage Osterrcichs verbessern. Je-

1 1 A stich er bei den Sornblemokraten uned den bnmer stirker werdenden National-
o=

T™F 5-6

™ 7-9

TT senlisten auf groten Widerstand. 80 schaltete Dollfub das Pacament aus, verbal die
Sograldermnokeatische Partei und regierte autontar. Die Folge war ein Birgerkreg, den
TT 12-13 wolil die Hegierung gewann, der aber nicht die erwartcte innenpolitische Ruhe brachte.
Es kum 2 Tereorwelten der Natienalsozialislen, die Deltful ber einem Purschyversuch
T 14=-15

lig fiur dic Aohinger Vitlers, Dic dsterrerchische Regivnung konnde ach dem Druck
der Mativwalsoziadisten wicht mebr lange wibersetzon, Gol schutee Osterreich 1
i waien die letzen Worte vor dem deurschen Einnursch, ie Bundeskanzler Kurt
Schuschinigg uber den Rundfunk sprach. Kure daraul schrien schon viele Osterreicher
LEin Wolk, cin Reich, ein Fulirer™.

\{ilm Juli 1934 ermordeten. Der Purscl seheiterte awar, doch arbeilete die Zeil cindeu-

Schema 8

Das kategoriale Merkmal dieses Textes ist das eines Berichtes iiber vergan-
gene Vorginge, Zustinde, Einzel- und Folgesituationen sowie Handlun-
gen von verschicdenen Akteuren. Der Handlungsraum des Lesers wird
durch den dominant beschreibenden Charakter des Textes nicht beriihrt,
obwehl die einzelnen, scheinbar wertneutralen Propositionen durch die
zahlreichen impliziten Bewertungen einen unterschicdlichen Stellenwert
bekommen, die in Summe ¢ine verdeckte Argumentationsstruktur erge-
ben. Diese stenert das Verstehen und vor allem auch das Einordnen der
Informationen in den sozio-kulturellen Kontext, was es nahelicgend er-
scheinend laBt, diese im Sprachunterricht im Zusammenhang der Textsor-
ten (besonders bei Fortgeschrittenen) entsprechend herauszuarbeiten.

Das zweite Textbeispiel soll im Detail unkommentiert bleiben, doch sei
angemerkt, dal dieser Text das Kunststiick schafft, gegen ein negatives
Image zu argumentierten, es dabei scheinbar widerlegt, bei genauer Ana-
lyse aber bestitigt.
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Die Frau in Osterreich
Die Situation der Frau in Osterreich ist im Grunde nicht viel anders
als in den meisten westeuropéischen Lindern, In der Werbung kommt
auch die Osterreicherin hauptsichlich als kochende und putzende,
stets ghickliche Hausfrau und Mutter oder als Sexobjekt ver.
Tatséichlich, das haben Soziologen festgestellt, ist in Osterreich alles,
was mit dem Haushalt zusammenhéangt, Sache der Frauen. Ja man
weiB sogar, daB viele Osterreicherinnen zu Hause die Schuhe fiir die
ganze Familie putzen miissen. Sind die Osterreicherinnen wirklich so
gliicklich dabei? Immerhin sind 52% aller Frauen zwischen 15 und 60
berufstitig. Das ist der hdchste Prozentsatz in Westeuropa. Die 1,2
Millionen berufstitiger Frauen sind 40% aller Beschiftigten in Oster-
reich, Diese Frauen haben einen um vier bis sechs Stunden langeren
Arbeitstag als die Minner. Und Osterreichische Minner sind theore-
tisch durchaus dafiir, dalk der Ehemann einer berufstitigen Frau die
Hilfte der Hausarbeit abnimmt. Die Praxis sicht aber anders aus. Nur
29% der Ehemiinner helfen tatsichlich im Haushalt, gar nur 5% bei
der Versorgung der Kinder. So leiden die Frauen unter der Doppelbe-
lastung von Beruf und Haushalt.

Schema 9

Ein Nutzen der oben dargesteliten Sprechaktklassifikation fiir den FSU
konnte aus der Beobachtung erwachsen, dall Sprechakte in monologi-
schen, aber auch dialogischen Texten miteinander kombiniert werden, d h.
reflexiv aufeinander bezogen sind. Eine AuBerung kann also eine Beschrei-
bung einer Beschreibung oder eine Bewertung einer Bewertung sein etc.
Die Illokution wird somit zum Referenzobjekt der Auerung. Sie ist dann
Element der Proposition, der eine weitere Tllokution zugeordnet ist. Einen
Uberblick tiber dieses Phanomen der Sprache gibt das foigende Schema:

BESCHREIBEN BEWERTEN AUFFORDERN
BESCHREIBEN  Beschreibungs- 1 Beschreibungs- 4 Beschreibungs- 7
beschreibung bewertung aufforderung
BEWERTEN Bewertungs- 2 Bewertungs- 5 Bewertungs- 8
beschreibung bewertung aufforderung
AUFFORDERN  Aufforderungs- 3  Aufforderungs- 6 Aufforderungs- 9
beschreibung bewertung anfforderung
Schema 10
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Beispiele:

1} Beschreibung einer Beschreibung: Ich stelle fest, dafl er graue Haare
hat.

2) Bewertung einer Beschreibung: Das war aber gut dargestellt,

3) Beschreibung einer Aufforderung: Er hat gesagt, ich soll verschwinden!

4) Beschreibung einer Bewertung: Die behaupteten, das sei alles Gefasel!

5) Bewertung einer Bewertung: Ich finde das Urteil &ullerst ungerecht.

6) Bewertung einer Aufforderung: Der hitte das auch weniger schroff an-
ordnen kénnen.

7) Aufforderung zu einer Beschreibung: Nun sag schon, wie dein Rad
aussieht.

8) Aufforderung zu einer Bewertung: Stellen Sie die Eignung des Kandi-
daten fest.

9} Aufforderung zu einer Aufforderung: Gehen Sie rans und lassen Sie die
Kompanie anireten.

Ich kann mir gut vorstellen, dall mit dieser Systematisierung ein besserer

Zugriff auf die Analyse komplexer Sprechhandlungen wiesie in vielen Tex-

ten vorkommen, mdéglich ist.

Arnalyse des Makroaufbaus von Textsorten als Unterstiltzung der Verstehens-
und Produktionsdidaktik

Jede Textsorte hat einen typischen und fiir sie festgelegten Makroaufbau,

der zwar je nach Textsorte unterschiedlich deutlich ist, prinzipiell aber im-

mer vorhanden sein muf}, wenn die Textsorte als solche realisiert sein will.

Als Beispiel dafiir soll die Textsorte ,,Reklamation® dienen, die folgender-

mafen strukturiert sein muf}, wenn sie dem Typus entsprechen soll ;2

TT 1) Nennung des in Frage stehenden Gegenstandes und Beschreiben
der Beziehung zum Adressaten.

TT 2) Beschreibung der Merkmale und Qualititen, die dem Gegenstand
zugesprochen wurden.

TT 3) Mitteilung und Bewertung, dal diese Merkmale und Qualitiiten
nicht vorhanden bzw. Miingel aufgetreten sind.

TT 4) Aufforderung, diese Méngel zu beheben und gegebenes Verspre-
chen (Garantie, Funktionsweise etc.) einzuldsen.
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Sehr gechrte Damen und Herren,

TT1 am 20.3. bestellten wir bei ihnen ein Fotokopiergerit
vom Typ CX 70, das mit Rechnung vom 12,4, geliefert
wurde. Laut Prospekt handelt es sich dabei um ein

TT2 Gerlit, das mit normalem Papier arbeitet und aufler-
dem besonders leise ist. Im Gegensatz zu dieser Be-
TT3 hauptung stelten wir fest, daf} Ihr Geriit besonders laut

ist und daB die Kopien auf normalem Papier von
schlechter Qualitit sind.

Hitten wir das gewult, hiitten wir uns bestimmt fiir ein
anderes Gerit entschieden,

TT4 Wir fordern Sie hiermit auf, das Gerit auf Ihre Kosten
zuriickzunchmen.

Hochachtungsvotl!

Schema 11

Die Textsorte ,Rezension” ist konventionell folgendermafien strukturiert,

TT 1) Einleitende Bemerkung zum Stand der Forschung in einem Teilbe-
reich einer Wissenschaft, indem dieser beschrieben wird.

TT 2) Beschreibung des rezensierten Buches durch Inhaltsangabe, Nen-
nung des Autors und Titel.

TT 3) Beschreibung verschiedener Details und gleichzeitige Bewertung
bzw. Einordnung vor dem Hintergrund anderer Arbeiten.

TT 4) AbschiieBendes Resiimee und Gesamturteil.

Die Textteile 1) und 2) kénnen auch vertauscht sein.

Informationen fiir den Lerner iiber die im Unterricht verwendeten Texte

Ganz im Sinne der weiter oben skizzierten lernpsychologischen Erkennt-
nisse, wonach das Verstehen anf der Basis kognitiver ,Rahmen® abliuft,
mdchte ich dafiir plidieren, daBl dem Lerner mehr Informationen a)iiber
dic Textsortenzugehorigkeit des jeweiligen Textexemplars b) iiber die
Merkmale der Textsorte auf der Handlungsebene c) iiber die Merkmale auf
der Ebene der Kommunikationsfaktoren und d) Informationen iiber den
textinternen Ablauf der Informationen samt deren kategorialen Zugeho-
rigkeit zu Sprechaktkategorien in der oben dargestellten Weise zur Verfii-
gung gestellt werden. Ich erwarte mir davon, daB der Lerner mit diesem
Wissen schneller in der Lage ist, unbekannte Texte in den sozialen und
kommunikativen Kontext einzuordnen, Mit diesem Wissen iiber die kate-
goriale Zugehérigkeit der AuBerungen zu Handlungstypen miilite der Ler-
ner auch in der Lage sein, schneller einen Uberblick tiber den Text selbst zu
bekommen. Uberprifungen dieser Annahme stehen aber noch aus.
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Erleichterung und Strukturierung der Textexemplarauswahl des Lehrers

Mit mehr Wissen iiber die Zugehé&rigkeit des jeweiligen Textexemplars zu
einer bestimmten Texisorte und mehr Wissen iiber die Struktur der Text-
sorte ist es moglich, den Unterricht zielgerichteter zu gestalten. Wenn der
Lehrer also ein Textexemplar auswihlt, ist es ihm aufgrund der oben ge-
machten Uberlegungen méglich, die Zugehorigkeit des jeweiligen Textes
zu einer Textsorte und ihre Makro- und Mikrostruktur sowie die jeweils
tatsdchlich realisierte Struktur zu bestimmen.

Damit sollte es leichter méiglich sein, den jeweils passenden Text fiir die
jeweilige Zielgruppe und die aktuelle Unterrichtssituation auszuwihlen.

Anmerkungen

Vgl. dazu etwa Wienold, 1982.

Zimmermann (1979), Hellmich/Karbe (1983).

Ein Lehrbuch des Typs a) ist Deutsch 2000, des Typs b) Das Deutschbuch.

Vgl. dazu etwa Deutsch Aktiv, das eine {6bliche Ausnahme zu dem nachfol-

gend Gesagten darstellt.

Die Begriffe , Textsorte” und , Texttyp® werden hier synonym verwendet. Eine

penauere Definition wird im Zusammenhang mit der Textklassifikation vorge-

nomimen.

Hier zeigt sich die Auswirkung der jahrzehntelangen Dominanz der ,Satzlin-

guistik™ innerhalb der Linguistik und Sprachdidaktik wohl am deutlichsten.

Vel. dazu Friederiksen (1975) und die knappe Beschreibung in Wolff (1984).

Vgl. dazu auch Rosengren (1979).

Die Unterscheidung zwischen textexternen und textinternen Kriterien wurde

von Giilich/Raible (1975: 145} eingefiihrt.

1% Fiir einen Uberblick vgl. Dimter (1981).

I Val, Giilich/Raible (1975: 145), Steger (1979: 41 ff) und Dimter (1981: 33).

12 ¥gl. dazu u.a. GroBe (1976), Ermert (1979: 69), besonders Brinker (1983).

3 Nach Ermert (1979: 69) ist die Textfunktion Oberbegriff fiur Intention und Wir-
kung eines Textes, was mir aufgrund der Tatsache zweifelhaft erscheint, dafl es
zwischen Intention und Wirkung oft erhebliche Unterschiede geben kann.

¥ Man vergleiche diesbeziiglich etwa Brinker (1983: 141) mit Ermert (1979: 69)
und Grofie (1976: 70).

1% Vgl im einzelnen dazu Dimter (1981: 96) und Isenberg (1984: 266).

Diese beiden Termini werden im Sinne von Searle (1969) verwendet, wobei unter

der Illokution jene Information gemeint ist, die dem Hdérer mitteilt, wie er die

AuBerung in bezug auf sich verstehen soll, withrend die Proposition die eigentli-

che Aussage umfalit,

Weitere Klassifikationen liegen vor von Habermas (1971), Rosengren (1979),

Wunderlich {1976) u.a. .

R N
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18 Vgl dazu etwa Ballmer (1979),

1% In diesem Sinne auch Holly (1979: 4911),

™ Fir eine genanere Anatyse vgl. etwa Zillig (1982) oder Sandig (1979),

3 Zum Begriff vgl. Dimter (1981),

2 Vgl. dazu Zillig (1982: 3),

# Die Texte die als Schema 8 und Schema 9 abgebildet sind, stammen aus Koppen-
steiner (1983),

¥ Der Text unter Schema 11 stammt aus Schiipers et,al, Grundkurs Deutsch.
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